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L Introducdo

“A educagdo deve ajuda o homem... a inserir-se
criticamente no processo historico e libertar-se pela
conscientiza¢do da sindrome do ter e da escraviddo

do consumismo”

Paulo Freire

A inconteste crise socioambiental que vivemos ¢ uma crise cultural que como
aponta Paulo Freire esta pautada na “sindrome do ter e na escraviddao do consumismo”.
Sendo a crise cultural uma crise de representagcdes culturais e de formas de
sociabilidade, qualquer transforma¢do da realidade socioambiental deve perpassar,
necessariamente, pela transformagao dos individuos. Tal transformagao, por sua vez, sé
pode acontecer na medida em que os individuos tomem consciéncia de seu papel como
sujeitos sociais com possibilidade de serem co-participes no processo de construgdo
social.

Mas qual sera o papel da escola diante desse cenario? A escola, como espaco
institucional destinado ao saber, tem papel fundamental nesse contexto. Cabe a ¢la, a
partir de uma critica ao processo educativo que promove, redefinir o seu papel,
promovendo uma educagao critica, participativa ¢ emancipatdria, condicdo fundamental
para que se consiga garantir a construcdo de uma sociedade verdadeiramente
democratica e inclusiva, capaz de encontrar de forma soliddria um modo de vida
socioambientalmente sustentavel. (PCNs, 1998).

E nessa perspectiva que propomos a reflexio que se segue. Partimos da critica
a educacao para delinear o que seria uma educacao critica. Por fim, apontamos como
uma possibilidade de caminho os pressupostos de uma Educacdo para o Consumo
Responsavel que pelo seu compromisso com a educagdo critica e pro-ativa, ou seja, que
propdem melhorias praticas para a constru¢do de uma forma mais sustentavel da vida
humana, muito podera contribuir para a reflexdo do potencial da Economia Solidaria
como “uma alternativa superior ao capitalismo, por proporcionar as pessoas uma vida
melhor, com solidariedade” e respeito a diversidade, conforme propdem Paul Singer
(2004). E quem sabe assim podera contribuir efetivamente para a busca de saidas a

crise socioambiental e cultural vigentes.



11. A critica a educagdo - Emancipacgdo, critica e processos educacionais:

Na relacdo entre educacdo, emancipagdo e critica, entendemos Educacdo como
processo, emancipagdo como fim, e, critica, como condicdo inerente desta relagdo entre
processo e fim, ou seja, como justificativa e como condicdo da possibilidade de
existéncia de processos educacionais dirigidos a emancipagao.

Falamos isto, pois esta classica dicotomia - entre o sentido sofista de educagao,
ou seja, uma educagdo doutrindria, ou “conteudista”, que se pauta na transmissdo de
conteudos a partir de processos unilaterais, onde o educador, detentor da verdade,
ensina ¢ transmite a seus educandos (sujeitos receptores), suas “verdades” pré-
estabelecidas, e o sentido “socratico” da educacdo, dirigida e contextualizada na
reflexdo e na analise critica como método e fundamento do processo de geracdo de
conhecimentos -, nos remete ao duplo olhar que devemos ter quando da tentativa de
analise das relagdes entre educacao, emancipagao ¢ critica.

Pois, se por um lado a educagdao pode ser o caminho de incremento da
emancipacdo, por outro, ela, enquanto instituicdo social fortemente engendrada na
cultura racional positivista de nossos tempos, pode ser o motor maior da reprodugdo da
propaganda cultural ideoldgica que fomenta e estimula um dos maiores obstaculos da
emancipacdo, que ¢ o “consenso ideologico dos dominados” (GODELIER Apud
MICELA, 1984).

Conforme nos aponta Wolfgang Leo Maar, no preficio que faz ao livro

“Educacdo e Emancipa¢do” de Adorno (2000),

“o desenvolvimento da sociedade a partir da Ilustracdo, em que cabe
importante papel a educagdo e formagdo cultural, conduziu inexoravelmente
a barbarie. Ou para dizer o mesmo pelo reverso: o proprio processo que
impoe a barbarie aos homens ao mesmo tempo constitui a base de sua
sobrevivéncia. Eis aqui o no a ser desatado” (Maar, 2000:11).

Neste sentido, porém, podemos adentrar ao universo daquelas correntes
tedricas da sociologia e filosofia da educagdo que contestam a neutralidade com a qual

o0s processos formativos véem sendo elaborados ao longo dos anos.



“Na longa historia da teorizagdo educacional, que se estende desde Bobbit
(1918), e Charters (1923) nos primeiros decénios do Século XX, até¢ os
trabalhos mais recentes de Ralph Tyler (1950) e Mager (1979), tem havido
um poderoso e profundo compromisso no sentido de considerar a pedagogia
da escola em termos nos quais o poder é separado do conhecimento e a
cultura é abstraida da politica” (GIROUX, 1983) (grifos nossos).

Assim, a educagdo — a partir de seu proprio processo de formulagdo teorica — €
e sempre foi vista como um meio instrucional, de transmissdao de conteudos definidos
por uma parcela da populagdo — a quem interessa manter e alimentar a “industria
cultural” - como aqueles conhecimentos ditos “verdadeiros”, construidos a partir de uma
teoria tradicional do conhecimento que, intencionalmente, o desvincula das possiveis
relacdes de poder e dominagdo a eles inerentes, acabando por designar a educacdo o
papel de “mdquina de criagdo e sustentagdo da reprodugdo cultural” que mascara a
maneira pela qual as ideologias dominantes sdo constituidas e mediadas, através desta
mesma educagio.

O modo de producao capitalista, que se pauta na competicao e exclusdo - onde
ha vencedores e perdedores - valoriza o TER e enxerga na educacdo o seu modo de
reproducdo e manutencdo. Segundo Sonia Kruppa (2005):

“As mudangas tecnologicas na organizag¢do da produgdo capitalista geram
ainda mais desemprego, que hoje atinge a escolarizados e ndo -
escolarizados, fato que amplia e reafirma a desigualdade intrinseca do
capitalismo, demonstrando que a escola cumpre seu papel ideologico,
formador do inconsciente coletivomencionado, ao afirmar sem discutir a
relagdo escolaridade/emprego/renda, disciplinando a todos para a
concorréncia, que continua sendo util, eficiente e eficaz, isto sim, para o
sistema econémico em hegemonia”

Tal crenga de que a competicao € a esséncia ndo s6 do mundo produtivo, mas
também do mundo escolar fica clara quando se ouve, por exemplo, o icone do mundo
capitalista Bill Gates. Em palestra a uma escola secundaria, ele destacou, segundo a
matéria “Promovendo o boom na educa¢do” da revista Qualimetria (editada pela FAAP,
2005), como a “incoerente politica educacional de vida facil para as criangas estda
criando uma gera¢do sem o senso de realidade e como essa situacdo tem levado
centenas de milhares de jovens a falharem em suas vidas”. Gates sugere algumas licdes
aos jovens como:

“O mundo ndo esta preocupado com a sua auto-estima. O mundo espera que
vocé faga alguma coisa util por ele antes de sentir-se bem com vocé mesmo, se
vocé acha seu professor rude, espere ate ter um chefe , ele ndo terd pena



nenhuma de vocé como os seus mestres ja mostraram em diversas situagoes;
sua escola pode ter eliminado a distingdo entre vencedores e perdedores,
entretanto a vida ndo ¢ assim. Em algumas escolas vocé pode repetir de ano e
ter inumeras possibilidades até acertar. Isto ndo parece com absolutamente
nada da vida real. Se vocé pisar na bola, esta despedido, rua!!!Procure fazer
tudo certo na primeira vez, o que ndo é nada facil”.

Na contraposi¢do da alienagdo 6bvia que impera nestes processos, ou seja, da
falta de critica para com a educacdo tal qual a mesma vem se desenvolvendo, bem como
em relacdo as suas conseqiiéncias conforme contextualizado acima — existem correntes
da sociologia da educacdo que trabalham no sentido de desmascarar tais situagdes, de
forma a resgatar as possibilidades de uma pedagogia radical (GIROUX, 1983), ou, de
uma pedagogia para a autonomia (FREIRE, 2000), s6 para citar algumas das propostas
que desta corrente se depreenderam como as mais marcantes.

Dai a exigéncia que se coloca a sociologia critica da educagdo, de iniciar seus
estudos a partir da critica a educacio tal qual ela vem sendo teorizada e exercitada
dentro do paradigma positivista vigente. Dentre as teorias e correntes mais proximas
deste papel de “criticos da educagdo”, encontram-se as teorias de reprodugdo, a saber,
“teoria da reproducdo social”, que, segundo Giroux, “tem como tema central a nogdo de
que a escola desempenha papel importante, se ndo critico, na reprodu¢do das
formacgoes sociais, necessarias para sustentar as relacoes capitalistas de producdo”
(1983), e, cujos exemplos mais representativos sdo os trabalhos originais de Althusser
(1969, 1971) e Bowles (1976, 1981), e, a “teoria da reprodugdo cultural”, que, ainda
segundo Giroux, “comega exatamente onde termina a teorvia da reproducdo social (...)
fazendo um grande esfor¢o para desenvolver uma sociologia do curriculo que unisse
cultura, classe e dominagdo, com a logica e os imperativos da escolarizagdo”, tendo,
como principais expoentes Pierre Bourdieu e seu grupo (1977x, 1977b, 1977c¢).

Mas ndo nos ateremos neste topico de forma mais aprofundada aos estudos
destas teorias ¢ seus defensores, até porque acreditamos ser mais util ao objeto de
reflexdo em questdo, conhecer as solugdes apontadas pelas correntes educacionais que
ja partiram desta critica para se constituir ¢ se manifestar no mundo. Entretanto, citar a
existéncia de tais teorias ¢ também tarefa imprescindivel, num contexto onde a
resisténcia parece sempre precisar ser explicitada para que o contraponto ao “normal”,
se mostre ndo apenas nas palavras de quem escreve este estudo, mas também na de
muitos outros pensadores indignados com a atmosfera de alienagdo e falta de

responsabilidade para com as causas e efeitos de um dos pilares da sociedade mais



importantes para a mudanca ou a manutencdo da ordem social vigente, a saber, a
educacdo.

Passemos a educac@o critica.

III. A educacdo critica emancipatoria

(13

a educagcdo apresentadora de problemas é  futuro
revolucionario. Portanto, é profética... Portanto, corresponde a
historia natural do homem. Portanto, afirma que os homens
como seres transcendem-se a si mesmos... Portanto, identifica-
se com o movimento que engaja os homens como seres cientes
de suas imperfeicoes — um movimento historico que tem seu
ponto de partida, seus sujeitos e seus objetivos”. (FREIRE,
1990:72).

Até aqui contextualizamos o universo da “critica a educacdo”, na medida que o
consideramos, juntamente com outros pensadores/educadores, esta, a primeira das
etapas de uma educagdo critica. Na mesma linha, Moacir Gadotti, em seu livro

“Educagdo e Poder”, nos coloca:

“um dos maiores obstaculos a conscientiza¢do é a propria educag¢do. Para
educar (conscientizar) é preciso lutar contra a educagdo, uma luta retomada
incessantemente, contra a educag¢do dominante, a educag¢do do colonizador.
(...) além disso, por em evidéncia sua fungdo ideologica em relagdo ao
contexto politico, social e econémico.” (Gadotti, 2003:41).

E ¢ a partir dessa primeira etapa que iniciaremos o debate sobre “educacdo
critica” acrescentando que sdo as correntes da filosofia e da sociologia criticas que
estimularam o debate acerca de uma outra educagdo — uma educacio revolucionaria —
ou, uma educagdo aliada ao compromisso politico pelo fim da dominacao ¢ pela criagao
de uma outra “cultura”, que contradiga esta que temos ai — de manipulacdo, dominagdo
e exclusdo (muitas vezes reproduzida por esta mesma educagdo). Enfim, uma educagao
que nio podemos e nem devemos deixar de buscar compreender quando da tarefa de se
pensar uma educacdo emancipatoria tal qual a proposta do presente trabalho.

E ¢ aqui que encontramos identidade com a proposta deflagrada por Paulo
Freire e tantos outros entusiastas de uma educacdo para a liberdade, ou seja, uma
educagdo que assuma o contexto de consciéncia politica existente (e inerente) aos

espacos educacionais, a partir de uma critica a estes espagos, e, assim, trabalhe na



possibilidade revolucionaria de criar uma outra cultura a partir destes mesmos espacos,
desde que assumidos seu conflito e sua contradi¢do, ¢ de forma a utilizar este mesmo
conflito e esta mesma contradicdo para “mostrar as possibilidades de fazer frente aos
desafios do presente: descobrir, inventar, propor razées de esperanca e os meios de
traduzi-la concretamente.” (Gadotti, 2003:43).

Ou seja, a educacdo revolucionaria surge da critica a educagdo colonizadora,
mas ndo necessariamente deve se restringir a esta critica. Trata-se, na verdade de, a
partir de uma critica da educacdo, chegar numa critica da cultura e numa critica das
formas de constru¢do do conhecimento, em um exercicio dialético, absolutamente
necessario para se responder as seguintes questdes: ¢ possivel uma educagdo que tente
participar do processo de transformacdo social que a mantém e que ela reproduz? E indo
um pouco mais além, qual ¢ a relag@o entre educacgdo e transformacao social?

A primeira pergunta, nos apoiaremos nas palavras de Gadotti para quem:

“ha uma luta no interior da educacdo e do sistema escolar entre a
necessidade de transmissdo de uma cultura existente (ciéncia, valores,
ideologia), que é a tarefa conservadora da educagdo, e a necessidade de
criagdo de uma nova cultura que é a tarefa revoluciondria de uma
educagdo. O que ocorre numa sociedade dada é uma das duas tendéncias é
sempre dominante. Num dado momento, estas duas tendéncias entram em
conflito aberto podendo, entdo, ocorrer um salto qualitativo.” (Gadotti,
2003:43).

Ou seja, € a partir desta concepgdo, de que hd uma luta por significacdes no
interior da educagdo, que se abre a “possibilidade” de um exercicio ¢ de uma pratica
educacional voltados exatamente para o questionamento desta “educagdo reprodutora”,
e, a partir deste questionamento, ou seja, do exercicio de uma “educagdo contra a
educacao” (Gadotti, 1976), “abrir a humanidade intrinseca do oprimido”, seja ele o
educador, seja ele o educando, de forma a descortinar as relagdes entre educagdo e
poder, educagdo e politica, educagdo e ideologia, em uma acao de “hegemonia oposta”,
cujo objetivo final € a formagao da consciéncia critica dos individuos.

A especificidade da proposta de Freire ¢ a nogdo de consciéncia critica como
conhecimento de classe e praxis de classe. Nesse sentido, a sua “pedagogia da
consciéncia” ¢ colocada como um instrumento de colaboragdo pedagdgica e politica na
organizagcdo das classes sociais subordinadas, na medida que a revolucdo cultural

implica a consciente participagdo dessas classes. “Por essa razdo, a revolugcdo é

também um ato de conhecimento” (Freire Apud Torres, 2003). Assim, ndo se trata de



cultivar a autoconsciéncia critica apenas para melhorar a aprendizagem cognitiva e a
auto-estima dos estudantes, mas sim, para a libertacdo do oprimido como sujeito
historico num horizonte de objetivos revolucionarios.

E sdo esses objetivos revolucionarios que trazem uma conexao possivel entre
educagdo e transformacdo social, adentrando j& a segunda pergunta colocada acima.
Paulo Freire, e muitos outros, sempre nos alertou para o fato de que a educacio,
sozinha, ndo é a alavanca da transformacdo social. Por certo que associado a ela ha
inimeros outros aspectos da sociedade que devem entrar em questdo quando de um
projeto “transformador”. Entretanto, se olharmos a necessidade de este processo
acontecer a partir da consciente participacao da classe oprimida — e aqui se incluem
ndo apenas aqueles ditos “excluidos” dos bens materiais, mas também todos nos,
absorvidos pela “inddstria cultural” -, entdo podemos afirmar com toda a certeza que
sem a educacdo este processo nao pode acontecer.

Ou seja, ndo se trata de uma supervalorizagdo da educacdo em detrimento de
outras ferramentas que podem e devem ser utilizadas no mesmo processo de construgao
da utopia da emancipagdo, mas uma opg¢ao, que se faz legitima exatamente na afirmacéo
de que sem consciéncia critica que faga perceber a condi¢do de “dominado” frente a
uma hegemonia ideoldgica para e de poucos, tal processo de transformagdo nunca
acontecera — ele fatalmente sera “engolido” pelo mesmo sistema que quer derrubar.

Nao estamos aqui afirmando que seja facil a tarefa de reconciliar o processo de
deliberacdo politica — aberto por uma pedagogia revoluciondria - com o processo de
consolidacdo ideoldgica de um movimento triunfante. Tal afirmagdo, para ser dita,
dependeria de um estudo muito mais aprofundado, ou, de uma boa dose de
esperanca/ingenuidade. O que estamos querendo afirmar aqui ¢ tdo somente a
legitimidade de tal ferramenta para o projeto emancipatdrio que aqui se propde.

A tomada de consciéncia pelos seres humanos de seu papel de sujeito
histérico, e das dificuldades encerradas nisto diante do massacre cultural hegemdnico a
qual estamos todos submetidos - que apresenta a possibilidade de “construcdo” da
emancipag¢ao a partir de processos educacionais dirigidos para o esclarecimento ¢ para a

critica.

Pois, por ser social, o ser humano continua sendo capaz de pensar
conceitualmente ¢ de forma simbolica, de maneira a transcender o conhecimento

empirico das coisas ¢ do mundo, e, a partir do estabelecimento de relagdes mais logicas



entre elas, de criar "representagdes coletivas", ou melhor, estados de coletividade que
dao significado ao social como algo com estatuto e autoridade proprios. Estas
representacdes coletivas, se entendidas como o arcabougo simbolico que conforma a
cultura, t€m enorme influéncia no processo de construcdo das realidades que, dia a dia,
escrevem o presente, e, assinalam o futuro da trajetoria humana na terra.

E esta é a condicdo inegavel do potencial de transformacdo social da
educacio. Mas nao qualquer educacio, e sim aquela orientada para o resgate do sentido
de elo social, através do estimulo e da promocéo de espacos que permitam uma reflexao
critica das formas de sociabilidade passadas e presentes, ¢ mais, que estimule a
percepgao sobre a nossa condicdo de reprodutores de representacdes sociais (muitas
delas podendo ser consideradas irracionais nos dias de hoje) e, assim, nos estimule ao
resgate e ao exercicio da condi¢do de criadores destas representacdes, a partir da
construcao de juizos proprios, que, contextualizados na nog¢do de cadeia humanitaria da
qual somos todos elos, podem transcender para os juizos da cadeia humanitaria rumo a
construgdo da sua propria sobrevivéncia.

Eis a educagdo critica como a entendemos, enfim, uma educagdo destinada,
como ja dizia Socrates, a conhecermos a ndés mesmos ¢ ao mundo a nossa volta, a partir
de uma leitura critica estimulada a nos fazer pensar pelas nossas proprias verdades, que,
contextualizadas em um processo de reflexividade da socializagdo, gerariam, no limite,
individuos capazes de perceber a sua condicdo de sujeitos historicos inseridos numa
conjuntura socio-politica determinada, cuja agdo, sempre intrinsecamente politica,
resulta de um universo de valores construido social e historicamente.

Assim, ndo se apaga a dimensao individual e subjetiva, mas esta ¢ vista desde
sua intercessao com a cultura e a histdria, ou seja, o individuo é sempre um ser social,

e a educaciio, ¢ sempre um ato politico.

1V. Educacdo para o Consumo Responsavel e a Economia Solidaria: um

caminho para a educacgdo critica

“...perceber e denunciar o conflito entre as praticas
educativas dominantes e a forma autogestionaria
trazida pelos trabalhadores da Economia Solidaria;
...por-se no conflito, enquanto educadores e
pesquisadores;



. nomear, ao construir coletiva e processualmente
com os trabalhadores, varias outras praticas
educativas que tragam para a escola um outro
conteudo e forma.”

(Sonia Kruppa, 2005).

Nessa perspectiva de resgate do verdadeiro sentido de educar como ato
politico, ou seja, de resgatar a ética do convivio social na polis (cidade) € que
entendemos que se faz urgente uma reflexdo na escola sobre o modo de produgdo e
consumo do sistema capitalista vigente que se tornou insustentdvel. O constante
estimulo ao consumismo como mola propulsora do sistema econdmico cria a ilusdo da
busca de um conforto e melhoria de qualidade de vida as custas de uma deterioracdo
insustentavel dos meios naturais, que coloca em risco a nossa sobrevivéncia no planeta
Terra.

Este modo de vida que prega liberdade de escolha ¢ na verdade um modo que
materialmente beneficia a poucos, ditos vencedores, mas que por excluir a grande massa
humana nos coloca em uma engrenagem autofagica que deteriora as nossas relagdes
com o ambiente, com os demais seres humanos e, sobretudo, com ndés mesmos,
minando nossa auto-estima. Mas como quebrar esta corrente e realmente transformar?
Muitos caminhos estdo sendo tracados na educagdo brasileira buscando a criagdo de
uma consciéncia transformadora inspirados na pedagogia do oprimido e libertaria de
Paulo Freire, na educacao ambiental calcada na praxis, na educagdo democratica e na
educagdo em valores humanos.

E ¢ com base nessas teorias e praticas que se construiu uma pedagogia para
questionar o cerne do modelo econdmico vigente: o estimulo ao consumismo € o
modelo de producdo e trabalho excludente. A Educacao para o Consumo Responsavel
traz para a pauta da educagdo a necessidade de uma postura critica do individuo frente
ao mundo em que vive e lhe convida a refletir e a vivenciar outras formas de consumo,
trabalho e producdo que respeitem o SER Humano, como aquelas propostas pela
Economia Solidaria.

A proposta de um consumo sustentavel ou responsavel, no sentido da
consciéncia critica e responsavel perante os atos de escolha de consumo, possui raizes
historicas em diversas fases da historia, mas vale aqui ressaltar que a resisténcia pacifica
e 0 boicote ao consumo foram praticas utilizadas para combater injusti¢as sociais, como

bem demonstrou Gandhi nos movimentos de resisténcia que imprimiu frente ao poder
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do imperialismo britanico, estimulando os indianos a produzirem e consumirem o seu
proprio sal, tendo como resultado o enfraquecimento do poder econdmico, e, na
conseqiiéncia, politico da Inglaterra.

Paulo Freire, através da pedagogia do oprimido, pontuou a necessaria
consciéncia critica do excluido das benesses do sistema capitalista que envolvia uma
critica a0 modo de producdo e de consumo. Tal sistema teoricamente discutido, foi
efetivamente pouco praticado no ambito da educagdo formal, devido a todo o contexto
politico e social vigente apontado mais acima. Tendo sido abordado em espagos nao
formais desde entdo.

No Brasil, a proposta da abordagem de uma educagdo do consumidor, surgiu
inicialmente como uma orientacdo formal para a defesa dos direitos do consumidor.
Vale salientar que a Educacdo do Consumidor ¢ ato legal e formal, em vigor desde a
promulgacdo do Coédigo Brasileiro de Defesa do Consumidor em 1991. Nessa
perspectiva o consumidor quando se sentia lesado deveria buscar os reparos dos seus
danos junto a empresa produtora do bem ou prestadora de um servigo. Tal perspectiva
ndo visava, contudo, questionar o0 modo de produgdo, mas sim garantir um equilibrio de
forca entre produtor e o consumidor.

Foi a partir de 1992, com o grande movimento ambientalista da ECO 92, que
surgiram os compromissos firmados por dirigentes de diversos paises através da Agenda
21 e Carta da Terra, que a consciéncia de que o consumo dos bens materiais deveria ser
repensada comeca a se fazer valer, pois, mesmo sendo restrito e excludente, ele (o
consumo) ja se mostrava insustentavel. Surge entdo o conceito de consumo sustentavel.

Em 1997, o tema Educagdo para o Consumo no ambiente escolar ¢ pautado
através da orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da
Educagao, para que as escolas do Ensino Fundamental de 5* a 8 série incluissem o tema
“Trabalho e Consumo” como um Tema Transversal. Nesse momento ja se pautava a
importancia de uma critica ao modo de producdo, trabalho e consumo na escola.
Contudo, nos parece que essa questdo foi pouco absorvida pelas escolas de modo geral,
por diversas contingéncias. Entre essas, € possivel que a falta de eco e de
permeabilidade dessa proposta tenha se dado, também, como bem coloca Sénia Kruppa
(2005), pelo:

“distanciamento da escola que também ¢ feito em nome de uma pseudo-
neutralidade institucional, que oculta, com certo disfarce, a reprodug¢do da
ordem que interessa ao sistema capitalista. Uma ordem baseada em valores
individuais e na competi¢do, controlada pelo esquadrinhamento cartesiano
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do espaco e do tempo, sob a mdaxima: cada coisa em seu lugar e em cada
lugar apenas uma coisa, em tempos rigidamente separados- o tempo do
conhecer (teorico) e o tempo do agir (prdtico).”

Contudo, como decorréncia da crise socioambiental decorrente do modo de
producdo do capitalismo, fortemente anunciada na ECO 92 (Segunda Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente) o movimento para encontrar novas formas de produgdo e
consumo vem se fortalecendo desde entdo. Assim, “de forma inter-relacionada, houve
um estreitamento entre o movimento pelo Consumo Responsavel e os movimentos da
Economia Solidaria e do Comércio Justo, como proposta de fortalecimento mutuo
pautada no principio de que uma cadeia produtiva solidaria so se concretiza a partir
da observancia de critérios socioambientais em todos os seus elos: do produtor ao
consumidor.” (BADUE et al,2005).

Nesse contexto, em 2003, o Instituto Kairos e a Fédération Artisans du Monde-
decidiram promover um intercdmbio de suas experiéncias em Educacdo para o
Consumo Responsavel e Comércio Justo, com a proposta de formular uma metodologia
comum que potencializasse os efeitos e os resultados de ambas. Esse processo resultou
na constru¢do coletiva do “Manual Pedagogico - Entender para Intervir: Por uma
Educacgado para o Consumo Responsavel e o Comércio Justo”.

O citado manual, cujo titulo reflete um convite para “a intervencao” e, também
para a praxis educativa, se apresenta ndo como um receituario, mas sim, como subsidio
pedagogico através da apresentacdo de um repertério tedrico e pratico. Ele objetiva,
através da metodologia proposta “Entender para Intervir”, pautada na pesquisa-agao-
participante', oferecer sugestoes de caminhos para a “formacdo de individuos criticos,
capazes de enxergar as relagoes entre crise socioambiental e os atuais padroes de
producgdo e consumo, de refletir sobre tais percepgoes a luz dos principios da ética, da
sustentabilidade ambiental e da justica social, bem como de intervir em nome da
construgdo de outra realidade, de outro mundo possivel.” (BADUE et. al, 2005).

O Instituto Kairos busca disseminar sua publicagdo, langada em 2005, de forma
integrada a processos educativos, de preferéncia, através de projetos-piloto mobilizados
por Secretarias de Educagdo em parceria com movimentos locais organizados de

Economia Solidaria.

' Segundo a Diretoria de Educa¢io Ambiental do Ministério do Meio-Ambiente, a Pesquisa-Agao-
Participante refere-se ao procedimento democratico e participativo de diagnosticar e interpretar a
realidade, sonhar sua transformagao, planejar intervengdes educacionais, implementa-las e avalia-las
continuamente.
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Em 2005 foi lancada também a publicagdo “Economia Solidaria e Educacdo de
Jovens e Adultos”, organizado por Sonia Kruppa (2005) que apresenta reflexdes de
diversos autores buscando mostrar a importancia da Economia Soliddria no ambito da
Educagdo de Jovens e Adultos, diante da situac¢do de crise do mundo do trabalho ¢ na
perspectiva de constru¢do de uma alternativa melhor para o sistema econdmico
hegemonico. Segundo Kruppa (2005):

“a reagdo dos trabalhadores impde-se aos que pensam a transformacgdo da
sociedade, dando urgéncia a mudanga da concepgdo que norteia escolas e
praticas educativas, que podem ser desencadeadas, talvez de forma intuitiva,
dando chance para pensar no novo que se estd fazendo no curso do proprio
fazer... Programas de educagdo de jovens e adultos de sistemas publicos de
educagdo tém procurado superar a fragmentagdo curricular, organizando-
se de forma temdatica, conforme proposta de Paulo Freire. Mas é preciso um
passo a mais. A popula¢do no campo e na cidade vem buscando formas
coletivas de enfrentamento da crise do mundo do trabalho. Mais do que se
constituirem em temas geradores ou transversais, essas formas coletivas de
organizacdo deveriam ser tomadas como centros constitutivos da proposta
educacional para que o conhecimento escolar pudesse consolidar outras
formas de relagdo entre educagdo e trabalho, apontado para a constru¢do
de alternativas ao desenvolvimento econémico e social desses grupos.”

Concordamos com Arruda (2005) co-autor da mesma publicagdo citada acima,
que a Economia Solidaria em si promove o “consumo ético”, “critico” e “solidario”.

Nesse contexto, ele aponta que:

“cada habitante busca o atendimento das suas necessidades na partilha dos
bens,e ndo na apropriagdo privada deles a exclusdo dos outros. Partilhando
o0 que tem ou produz, ele gera satisfa¢do para outros e predispde os outros a
fazerem o mesmo em relagdo a ela ou a ela. Consciente de que todo
consumo envolve geracdo de residuos, cada habitante estara comprometido
com os trés principios de uma gestdo responsavel do ambiente: gastar o
minimo (de recursos naturais), reutilizar tudo o que é possivel, reciclar o
que ndo pode ser reutilizado. Dessa forma, elimina-se todo o desperdicio,
seja de recursos, seja de energia, e buscam-se formas de manter a harmonia
da existéncia da comunidade humana em relacdo aos seus ecossistemas.”

V. Aliangas e caminhos possiveis.

A luz dessas duas publicagdes, ¢ possivel apontarmos alguns caminhos em
comum na busca de uma pedagogia que promova a consciéncia para 0 consumo
responsavel tendo a Economia Soliddria como uma alternativa ao modelo econdmico

hegeménico:
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A alfabetizagdo para a Economia Solidaria necessita da Educagdo para o
Consumo Responsavel ponto focal de interagdo com o publico estudante que néo
estd atuando no setor produtivo, mas que, contudo, participa do processo
econdmico através do seu consumo. Para tanto, conforme propdem Arruda
(2005), necessitaria para além da EJA que a educacg@o escolar fosse reformulada
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, para a incorporagdo desses
novos conceitos e valores. Nessa perspectiva ela pode e deve iniciar-se em todos
os caminhos possiveis: desde o educador, até as escolas e as politicas publicas
que demonstrarem interesse nessa educacao critica e emancipatoria.

Se faz necessario um processo de formagdo dos educadores nas diversas esferas,
desde a educacdo formal até os espacos de educagdo ndo formal, para que eles
possam rever e readaptar suas praticas educativas diante dessa nova perspectiva
de modelo de produgdo e consumo. Portanto, iniciativas como a disciplina de
“Economia Soliddaria e Educacdo — a constru¢do de uma alternativa de
desenvolvimento” introduzida no curso de Pos-Graduac¢dao da Faculdade de
Educagdo precisam ser ampliadas e consolidadas nas diversas esferas da
Educacao Superior.

Também concordamos com os autores da publicacdo Economia Solidaria e
Educagdo de Jovens e Adultos que ¢ fundamental a alianca entre o setor
educacional e as crescentes cadeias produtivas solidarias, na interagdo de redes
de colaboracao solidaria, para construir um novo caminho educativo que busque
legitimar a Economia Soliddria como uma alternativa superior ao capitalismo

(SINGER, 2002), ou, como propde Arruda, construir um sistema pos-capitalista.

Esta alianca apontada acima, fator de maior importancia na integragdo dos temas

aqui abordados em uma perspectiva educacional revolucionaria, se faz necessaria para
fortalecer a dificil tarefa de transpor o sistema capitalista insustentavel. Tal aliancga
também possibilitara que os envolvidos possam pensar e atuar juntos na construgdo de
um caminho de transicdo “em que aos poucos as trocas capitalistas serdo substituidas

pelas trocas e interagoes solidarias”. (ARRUDA, 2005).

Como bem coloca Kruppa (2005), “O novo que sai do velho so é possivel se

nomeio a utopia que a possibilidade representa”. Portanto, ela precisa ser legitimada
através da reflexdo critica e vivéncia por todos sujeitos sociais envolvidos. S6 assim, e

ainda conforme Kruppa (2005), sera “possivel a vivéncia de um processo novo e
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coletivo de produg¢do da Economia Solidaria e dele espraiar novas formas de
organizagdo para a escola”. Quem sabe assim poderemos, como propdem Mario Sergio
Cortella (2005), “com humildade, aprender a erigir a cidade que ndo envergonha, a
partir de uma pedagogia emancipatoria e libertadora.”.

Sabemos dos desafios que tal proposta encerra no seu confronto com a pratica e
com a realidade do sistema educacional, politico e economico vigentes. Entretanto,
acreditamos na alianga das teorias emancipatérias, e, na articulagdo das acdes delas
decorrentes, como caminho para a constru¢do de uma grande rede solidaria, que ocupe
o0s espacos sociais de maior relevancia como aqueles representados pela escola, e que, a

partir dai, oferte alternativas concretas para a construgdo, por toda a sociedade, de novas

praticas e de novos saberes.
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